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Resumo

Contou-se com a associacdo entre ciéncia e arte no fomento da atividade criadora, do desejo
de aprender, da curiosidade e do entusiasmo, peculiar as crian¢as nos primeiros anos de
escolarizacdo, com vistas a facilitar o entendimento do ambiente circundante e de si, enquanto
agente de transformacgdo, em prol da alfabetizacdo cientifica. Ficando estabelecido como
objetivo “Criar protocolo de interven¢ao e verificar as contribuicdes da associacdo da
linguagem da arte e da ciéncia em prol da alfabetizacdo cientifica na educacao infantil”.
Entende-se que por meio da proposta de intervencdo de associacdo das linguagens da arte e da
ciéncia, foi possivel a imersdo das criancas de 5 anos, matriculadas na educacdo infantil do
municipio de Vila Velha/ES, na cultura cientifica, mesmo sem o dominio convencional da
leitura e da escrita. Levando-nos a defesa do termo Pré-Alfabetizacdo Cientifica e de
indicadores como investigar, argumentar, decidir, problematizar, trabalhar em grupo,
socializar, produzir conhecimento.

Palavras chave: ciéncia, arte, atividade criadora, alfabetizacéo cientifica.

Abstract

There was an association between science and art in fostering creative activity, the desire to
learn, curiosity and enthusiasm peculiar to children in the first years of schooling, in order to
facilitate understanding of the surrounding environment and of themselves, while processing
agent, for scientific literacy. The objective was to "Establish an intervention protocol and
verify the contributions of the association of the language of art and science in favor of
scientific literacy in early childhood education”. It is understood that through the proposal of
intervention of association of the languages of art and science, it was possible to immerse the
children of 5 years, enrolled in early childhood education of the Vila Velha/ES, in scientific
culture, even without the mastery conventional reading and writing skills. Taking us to the
defense of the term Scientific Pre-Literacy and indicators such as investigating, arguing,
deciding, problematizing, working in groups, socializing, producing knowledge.
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Ciéncia e arte

Tomou-se como ponto de partida: o entendimento de que tanto a ciéncia como a arte,
expressam as experiéncias e representagdes imaginarias das distintas culturas e respondem a
necessidade de busca de significacdes; e como de chegada, o0 compromisso educativo de se
propiciar a leitura do mundo natural, bem como o potencial de compreenséo e transformacao.

A experiéncia estética foi posta no campo do particular e, arte e ciéncia, em lados opostos,
para anular o valor das faculdades imaginativas e a complexidade dos fendmenos estéticos
(JOLY, 1996). Mas a arte tem a capacidade de abalar as estruturas e equilibrar 0 mundo,
salvando-o da crise da razdo, em prol da superacdo da opresséo e desalienagdo (SEVERINO,
2006), ela capacita o ser humano a compreender a realidade como algo passivel de mudanga,
tanto para suporta-la como para transforma-la, pois aflora saberes e aptiddes, como a
capacidade de interrogar, de procurar respostas, de descobrir e de repensar (BARBOSA,
2002). Assim juntas, estética e ética, podem ajudar a sair da ingenuidade e chegar a
criticidade (FREIRE, 2010).

Tanto cientistas, como artistas, sdo fildsofos naturais e interpretam o universo de modo
semelhante, mas o representam com linguagens diferentes (ARAUJO-JORGE, 2004). Ambos,
ciéncia e arte, sdo reflexos da necessidade humana de transformar o produto da imaginacéo
em algo palpavel, traducdes da atividade criadora, que esta diretamente relacionada a
capacidade que o cérebro tem de conservar experiéncias vividas e, a partir delas reelaborar e
criar concepgdes (VIGOTSKI, 2001).

A conciliacdo entre ciéncia e arte € o caminho para se educar a imaginacdo criativa,
capacitando as pessoas para darem forma as inovacdes e usarem o conhecimento em prol da
melhoria da qualidade de vida (ARAUJO-JORGE, 2004), caracteristicas favoraveis a
Alfabetizacdo Cientifica.

Alfabetizacao cientifica

A educacdo na concepcao tradicional tem como uma das caracteristicas principais a
segregacdo, mas a educacdo infantil, apesar de transitar entre 0 modelo assistencialista e
escolarizante, tem qualidades interdisciplinares (BRASIL, 2010), diferente de outros niveis de
escolarizacdo. A medida que se avanca, maior é o peso dos contetidos conceituais e factuais
em detrimento dos procedimentais e atitudinais, evidenciando a fragmentacdo (ZABALA,
1998).

Para Chassot (2011) uma mudanca efetiva no curriculo e no ensino, perpassa pela
compreensdo de que ciéncia ndo é algo neutro, nem incontestavel, mas sim parte de nossa
cultura, uma linguagem construida pelas pessoas para explicar seu mundo natural, um espaco
de interconexdes que comporta os fazeres cotidianos e vai além de facilitar a leitura de
mundo, contribuindo também para a formacdo de agentes de transformacdo, num processo
integrado, no qual aquele que aprende seja protagonista na construgdo de seu saber. Trata-se
da promoc¢do de um ensino que busque formar atitudes, valores e novas competéncias,
pessoas capazes de formular e debater responsavelmente problematicas de indole
cientifico/tecnologica em prol de melhores condigdes de vida.
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Defende-se como suficiente a vinculagdo de um minimo de conhecimentos especificos sobre a
problematica, de consideragdes gerais e éticas, para que os “nao especialistas” possam dar
suas contribuicGes, participando com fundamentagdo na tomada de decisdes. Neste pensar, 0
alfabetizado cientificamente ndo precisaria deter o dominio de todo o conhecimento
cientifico, mas sim uma visao global, que o capacite a leitura do mundo em que vive, ao deter
0 conhecimento necessario para 0 acesso, acompanhamento e avaliacdo das novidades
tecnoldgicas, avancos da ciéncia e suas implicacdes na sociedade e ambiente (CHASSOT,
2011).

Mas como sinaliza Lemke (2006), este acesso deve estar adequado as habilidades e anseios de
cada faixa etéria, desvelando o fantastico dos fenémenos naturais, quando nos colocamos a
pensar sobre eles, mesmo os mais simples e corriqueiros, apropriando-se assim do efeito
inesperado e encantador, principalmente quando se pretende formar criangas pequenas.

A crianca, em suas interacdes, cria, recria e constroi significados para 0 mundo ao seu redor e,
enquanto sujeito ativo, ela é produtora de cultura. Cabe entdo ao adulto mediar o processo de
construcdo da autonomia do agir, pensar e expressar (CORSINO, 2012). Mas ndo basta, por
exemplo, observar o feijdo no algodao, cabe ao professor questionar, permitindo que eles
expliguem o que sabem dos fendmenos cientificos, € preciso refletir sobre o contetido e
relaciona-lo com sua vida, estabelecer um dialogo no qual as criangas possam expor suas
duvidas e aprender com o professor e com os colegas (PIZARRO; LOPES JUNIOR, 2015).

Entende-se, o conhecimento como espaco de realizagdo humana, que permite que ambos,
educador e educando, superem o papel de receptor (GADOTTI, 2002). O conhecimento como
uma aventura pessoal construido num contexto social; ensinar como o processo no qual se
cria possibilidades para a construgcdo do conhecimento; e, aprender como 0 processo que pode
deflagrar uma curiosidade crescente, que pode tornar o aprendiz mais criador (FREIRE,
2010).

N&o basta garantir o ensino de conceitos cientificos nas aulas de ciéncias, € preciso garantir o
acesso as informacoes, a reflexdo sobre os impactos que podem representar a sociedade e ao
ambiente, e incentivar um posicionamento criticamente, considerando-se como indicadores de
alfabetizacdo cientifica desde as primeiras séries da escolarizacdo: seriacdo de informacdes,
organizacdo de informacdes, classificacdo de informacGes, raciocinio logico, raciocinio
proporcional, levantamento de hipdteses, teste de hipdteses, justificativa, previsdo e
explicacdo. Sendo fundamentais, apesar de ndo suficientes, as habilidades de leitura e escrita.
(SASSERON; CARVALHO, 2011).

A alfabetizacdo na lingua materna é fundamental para que se possa usufruir dos diversos
materiais que exploram a linguagem prépria das ciéncias. Por outro lado, muitas criancas
encontram na fala, um espaco democratico de demonstracdo de suas aprendizagens, sendo
possivel oferecer as criancas pequenas, situacdes nas quais elas precisem se posicionar e se
sentir responsaveis pelo conhecimento que produzem, possibilitando a construcdo de novas
ideias e seu agir em sociedade, mesmo sem o dominio da leitura e da escrita. Sugere-se entéo
estratégias como rodas de conversa, producdo de desenhos de histérias e de textos coletivos
(PIZARRO; LOPES JUNIOR, 2015).

Tal entendimento nos remete & assungdo do termo Pré-alfabetizacdo cientifica, que
entendemos como a linguagem construida por pessoas ainda ndo alfabetizadas na lingua
materna, no entendimento e explicagdo de questdes cotidianas de seu mundo natural,
permitindo sua aproximagdo com o conhecimento cientifico e tecnologico, e a formacgéo
inicial de um arcabougo criativo e cientifico, que servira de apoio para o desenvolvimento das
habilidades necessérias a uma leitura de mundo mais critica, além da consciéncia de seu
potencial enquanto agente transformador.
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Aulas com ciéncia e arte: como fizemos e resultados

Por suas caracteristicas de analise e construcdo de dados, esta pesquisa € de abordagem
qualitativa (KAUARK; MANHAES; SOUZA, 2010). Tendo como contexto, uma unidade de
educacéo infantil do sistema municipal de Vila Velha/ES; e como sujeitos, criangas de cinco
anos.

Quanto ao pensamento pedagdgico tomou-se por base Freire (2010) e seu método de
conscientizacdo, entendendo a realidade social como ponto de partida e 0os conhecimentos
prévios dos participantes como eixo norteador, por meio de uma relacdo horizontal dialdgica e
problematizadora. Buscou-se assim, incentivar o pensamento auténtico, critico e criativo, de
modo a ampliar a consciéncia e a capacidade de investigacdo, inovagédo e transformacéo, por
meio protocolo descrito no quadro 1.

Etapas Aula Procedimentos Coleta/construcao de dados
Problematizacéo 1 Levantamento de conhecimentos Grupo focal
prévios
Instrumentalizagdo | 2,3 e4 | Inser¢do de conceitos Atividades investigativas
Catarse | 5 Construcao do roteiro (textos Grupo focal
coletivos)
1| 6e7 Criacdo dos personagens e cenario Oficina
(desenho)
11| 8e9 Producdo das fotografias (técnica Oficina
stop motion)
v 10 Apreciacdo do filme de animacéo Roteiro de observacéo e grupo focal

Quadro 1: Etapas e procedimentos metodol6gicos da Proposta de Intervengdo

Para organizacao das etapas de intervencdo, buscou-se suporte na pedagogia historico-critica
de Saviani (1996). Considerada adequada por sua aproximagcdo com as bases psicoldgicas
vigotskiana de valorizacdo do conhecimento que o aluno traz, e da mediacdo necessaria para
se chegar a um novo nivel de desenvolvimento (VIGOTSKI, 2001); e também certa
consonancia com a concepcao dialética freireana, principalmente no que diz respeito a
construcdo do conhecimento, a importancia de se conhecer o contexto do educando e a
garantia do protagonismo das classes populares (FREIRE, 2010).

Na etapa de problematizacdo, iniciou-se o grupo focal com uma roda de conversa para o
“levantamento dos conhecimentos prévios” das criangas. Adequando a questdo problematica
ao interesse e nivel de dificuldade compativel com a faixa etaria perguntou-se, “Se vocé nao
v€ e ndo toca, como sabe que o ar existe?”, possibilitando uma reflexdo, que serviu de base
para a elaboracdo da proxima etapa. Neste dialogo, a atencdo ao que foi falado foi
fundamental para valorizar as falas carregadas de atitudes positivas, agucar a curiosidade e
fazer o registro de analise (com gravacdo em audio e diario de bordo).

Na etapa de instrumentalizagdo, “Inser¢do de conceitos”, tomou-se como base a observagéo
sensivel sobre as hipoteses e as pré-concepcdes socializadas pelas criancas diante da questdo
problematica, sendo vinculadas ao protocolo atividades investigativas envolvendo conceitos
sobre “Ar” (suspensdo de particulas).
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A escolha da construcdo do catavento na atividade investigativa, por exemplo, decorreu da
afirmativa de uma crianga de que o vento é produzido pelo ventilador, e de outra, que
completou, pela hélice do helicoptero também. Entendendo como propicio a inser¢do do
termo “forca” nas conversas, para o entendimento de que quanto mais rapido o ar se
movimenta, maior a forca, mais rapido rodaria o catavento. Cada crianga construiu o seu e
observou (parada com o catavento em maos) o efeito natural do vento; em seguida, em uma
caminhada, depois em uma corrida; construindo assim, de forma gradativa, os conceitos
fisicos de forca e movimento.

Outra atividade investigativa que causou muito encantamento foi a do copo colocado de boca
para baixo em um recipiente com &gua, para que a crianga percebesse que a medida que o
copo afundava a agua ndo entrava, porque 0 copo hao estava vazio, e sim cheio de ar. Mas se
colocado de lado a agua entrava no copo porque tinha por onde o ar escapar, inserindo assim
0 conceito quimico de matéria. Elas fizeram e refizeram varias vezes, cada uma quis se
certificar se dava certo mesmo, e uma crianga apos varias repeticdes falou: “O copo cheio de
ar vira porque é leve e o copo cheio de agua nédo vira porque é pesado”, demonstrando o
conceito de densidade.

Tomando por base os depoimentos de alguns pais, que diante da empolgacdo da crianca,
refizeram a atividade em casa, outra atividade investigativa que agugou o interesse foi a do
copo colocado de boca para baixo sobre uma vela acessa. Apesar de a vela ndo ser um ser
vivo, considera-se a facilidade da crianca de fazer analogias, a ideia foi fazer uma
comparagdo, assim como a vela precisa do ar (oxigénio) para ficar acessa, uma florzinha ou
uma pessoa precisa do ar para ficarem vivos; inserindo assim o conceito de biologia de
geracdo de energia pelas células. Foi conversado também sobre a qualidade do ar e os riscos
de se respirar um ar poluido, envolvendo conceitos fundamentais a educacdo ambiental.

Na fase I da catarse, “Construgdo do roteiro”, estabeleceu-se um dialogo, por meio de grupo
focal, para a construcao coletiva da histdria, que expressou em parte 0s saberes construidos ou
validados nas investigacdes. Na fase I, a histdria coletiva foi usada como roteiro e dividida
em quadros (partes simplificadas da historia), para que as criancas pudessem fazer desenhos
como no storyboard (cada dupla um quadro), tornando assim possivel a representacdo das
ideias em partes menores; para a produgdo dos desenhos foram disponibilizados: papel A4,
lapis de escrever e de cor, borracha, giz de cera e canetinha. Na fase I1l, a manipulacédo da
maquina ficou a cargo do adulto, mas a movimentacdo dos elementos para producdo das
fotografias (técnica stop motion) foi realizada pelas criancas, cada uma movimentou o
elemento de seu desenho; a edi¢cdo (imagens, audio e texto) foi desenvolvida fora da sala de
aula, sem a presenca das criancas. A fase seguinte foi organizada de modo a coincidir com o
plantdo de atendimento aos pais e a criangas assistiram com seus familiares, o filme de
animacéo produzido.

O roteiro “Nao conseguimos respirar embaixo d’agua”, deu origem a um filme de animagéao
com duracdo de 1 minuto e 30 segundos. As imagens tém caréater ilustrativo em relacdo a
historia, e as legendas sugerem uma organiza¢do em oito quadros, que narram a historia: (1°)
Era uma vez uma casa bem grande, com piscina e jardim; (2°) as criancas foram brincar perto
da piscina; (3°) os adultos foram comer: (4°) ai duas criancas, levantaram e andaram de méos
dadas; (5°) e acabaram caindo na piscina; (6°) as outras crian¢as que viram gritaram para oS
pais: salve as criangas, ndo estdo conseguindo respirar; (7°) os pais pularam na piscina, para
salvar as criangas, que quase morreram afogadas, porque precisavam do ar para respirar; (8°)
como ficou tudo bem, todos ficaram felizes.

Consideracdes finais
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Observou-se que as palavras expressas oralmente regularam grande parte das atividades,
sendo fundamental na coleta de dados, o didlogo estabelecido com as criangas; mas
igualmente valiosos foram os dados coletados nas demais atividades de interagcdo e
socializacdo do que foi aprendido, como os textos coletivos e os desenhos (estaticos ou
animados).

Entende-se que por meio da proposta de intervencéo de associacdo das linguagens da arte e da
ciéncia, foi possivel a imersdo das criancas da educacdo infantil na cultura cientifica por meio
de um trabalho que explorou o encantamento e o interesse delas pelos fendmenos naturais, e
elas, mesmo sem o dominio convencional da leitura e da escrita, vivenciaram experiéncias de
associacdo das linguagens cientifica e artistica, incorporando no seu conjunto de saberes,
conteudos cientificos que poderdo auxilia-los na sua préatica cidada.

Neste contexto, os resultados apontam que a crianga, mesmo que ndo domine a lingua
materna, é capaz de assumir o papel de produtor, articular ideias, investigar, fazer escolhas,
argumentar, tomar decisdes, problematizar, trabalhar em grupo, socializar parte do que foi
aprendido, exercitar a atividade criadora, apropriar-se de ferramentas tecnologicas e, produzir
conhecimento. Sendo estes, sinalizados neste estudo como os indicadores da pre-alfabetizacao
cientifica.
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